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Cémo trabajar gramdtica en las clases de segundas lenguas sigue siendo un te-
ma discutido por profesores e investigadores. En este capitulo presentaremos una
implementacion de la metodologia PACE en clases universitarias de alemédn para
hispanohablantes. Nuestra contribucién se centrard en la experiencia pedagégica.

PACE (Adair-Hauck/Donato 2002) es un modelo de ensefianza de la gramdtica
basado en el uso de un texto (historia, poema, grabacidén, cancién, etc.). Guiados
por el profesor, los alumnos van descubriendo, de forma participativa, el nuevo
aspecto gramatical. Este modelo confia en ¢l aprendizaje explicito de la gramatica,
lo que concuerda con meta-estudios en esta drea (Norris/Ortega 2000; Spa-
da/Tomita 2010). El modelo se ha utilizado para la ensefianza de diversas L.2s con
resultados positivos: italiano, seleccionando anuncios como texto (Blad/Ryan/Serafin
2011), francés (Adair-Hauck/Donato 2002; Haight/Herron/Cole 2007), neerlandés
(Groeneveld 2011) o espatiol (Warford 2010).

El nombre del enfoque estd formado por sus siglas en inglés que representan
sus cuatro fases:

P: Presentation (presentacion)

A: Attention (atencién)

C: Co-construction {co-construccion)
E: Extension (extension)

En la fase de Presentacién se hace hincapié en la comprensién del texto, por lo
que es necesario realizar tareas previas (de escucha, de prediccién, etc.) que facili-
ten la comprensidn del alumno. Se presenta la historia con el apoyo de soporte
visual (ilustraciones, imdgenes, etc.) o de representacién escénica (gestos, mimo,
etc.) en los que ¢l alumno debe participar. Generalmente es necesario repetir la
historia varias veces para su comprensién por parte del alumno.

Tras la fase de Presentacidn el profesor dirige 1z atencién del alumno hacia una
forma lingiiistica determinada presente en ¢l texto. Esta fase se denomina fase de
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Atencion. A ser posible habrd de tratarse de una forma regular y no de excepcio-"
nes de la lengua. Se presentan partes o frases scleccionadas del texto en las que se
ha resaltado esta estructura. A diferencia de la fase de Presentacion esta etapa no.
debe durar mucho; uno o dos minutos de duracién es lo ideal. '
Tras la fase de Atencidn, se llega a la fase de Co-construccién. El profesor
guia y asiste al alumno para construir conjuntamente las normas subyacentes en
dicha forma lingiiistica resaltando aquello que es sistemdtico. A través de pregun~
tas directas o indirectas se anima al alumno a que haga suposiciones e hipotesis.
En ia fase final, fase de Extension, se realizan actividades que fomentan el uso
de las estructuras gramaticales aprendidas a fin de sistematizarlas y de arraigar su
conocimiento, En esta fase el profesor introduce cualquier matiz simbdlico o cul-
tural de la historia. '

{. APLICACION DE PACE

A continuacién describiremos el proceso de preparacién de tres unidades didéc-
ticas basadas en el modelo PACE en el que utilizamos las siguientes canciones
como textos fundamentales: “Ich wir so gerne ein Hipster” (Mad Maks 2013, pista
3), junto con “Sommer aus Papier” (Depenbusch 2012, pista 2) y “Tim liebt Tina”
(2011, pista 1). Estas unidades se integraron en el curriculo de dos grupos de ale-
mén de nivel universitario que cursaban segundo y tercer afio de la asignatura en el
segundo trimestre. Los cursos se concebian de manera hibrida con dos horas de -
clase presencial y dos horas online. Cada unidad se preparé para una sola sesién. -
Las clases tenian una media de 5 a 15 estudiantes. '

Una vez que decidimos llevar la metodologia al aula, ¢l primer paso fue reali- .
zar un andlisis de necesidades. Para ¢sto, desde nuestra perspectiva como profeso-:
ras, consideramos los comentarios espontdneos de los estudiantes del trimestre .
anterior. Una critica recurrente era que el material online era repetitivo y con po- -
cas explicaciones gramaticales. Al analizar estos materiales, observamos que las
actividades de gramdtica no incidian en el uso, sino més bien en la forma, y no
tenian en cuenta las experiencias personales de los estudiantes. Ademés, apcnas:
inclufan iecturas. _

Decidimos crear las mismas unidades para los dos cursos, lo que implicaba ex-.
plorar el mismo objetivo gramatical. Primero consideramos el *“Préteritum” y nos.
pusimos a la bisqueda de cuentos, textos que se usan frecuentemente para este -
punto gramatical. En seguida nos dimos cuenta de que para el grupo de segundo’
afio necesitarfamos demasiado tiempo para la fase de presentaci6n. Si se descono-
ce el contenido de! material, no funciona la fase siguiente de atencion. :

Debido al nivel de nuestros estudiantes de segundo afio, A1-A2, buscamos tex- ";
tos cortos, con repeticién y entretenidos. Por eso, consideramos el potencial de las
canciones: 1) presentan repeticion del punto gramatical y del 1éxico, 2) proporcio- .
nan un input oral distinto al profesor, 3) en ocasiones incluyen videos, material
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idoneo para la fase de presentacion, 4) tienen una extensién adecuada. de 3 a 4
minutos, para utilizarlas en la clase mds de una vez, 5) ponen al estudiante en con-
tacto con la cultura y 6) suelen ser un elemento motivador. A continuacién, descri-
biremos las tres unidades y se funcionamiento.

2. UNIDAD DIDACTICA: “ICH WAR SO GERN EIN HIPSTER”

Una fuente de canciones es el blog DeutschMusikBlog (Conesa 2011-2016).
Aqui encontramos la cancién “Ich wir so gerne ein Hipster” del grupo Mad Maks
(2013, pista 3). Esta viene acompafiada de un video que muestra al protagonista
realizando muchas de las acciones del audio. Ademads, la cancién resulta divertida
ya que parodia a los hipsters alemanes. Para la fase de presentacion, consideramos
que era muy apropiada, sobre todo por el elemento visual. Para la fase de atencién
del punto gramatical, en este caso el Konjunktiv I1, estd repleta de comparaciones
entre ¢l presente y el Konjunktiv I1, por ejemplo “Ich méchte enge Hose/ doch ich
passe da nicht rein” o “Ich hdtte so gern titowierte Arme/! aber meine Mama mag
das nicht” De este modo es muy ficil comparar los usos de las dos formas verba-
les mientras s¢ ven las conjugaciones en primera y tercera persona. Para la fase de
extension pensamos que a los estudiantes les podia animar hablar sobre tribus
urbanas. A continuacién, describimos en detalle y con ejemplos cada seccién.

2.1. “Ich wir so gern en Hipster” (Presentacién)

La fase de presentacion se disefia para que los estudiantes comprendan el voca-
bulario. Por eso, seleccionamos distintas imdgenes de la cancion, ej. Hipster,
Schmerzen am Bein, Medien o Lederschuhe. Estas se plastificaron con su nombre
al dorso. Como primera actividad, se distribuyeron entre los estudiantes para que
las levantaran cuando las oyeran en la cancidn.

En la segunda actividad, se activaron los conocimientos previos de los estu-
diantes preguntdndoles qué sabfan sobre los hipsters: 1) Wie sieht ein Hipster aus?
2) Was gefdllt einem Hipster? 3} Was macht er normalerweise? y 4) Gehorst du
auch u einer Gang?

En la tercera actividad, en vez de limitarnos a palabras, nos enfocamos en fra-
ses. De ahi que prepardramos una actividad de respuesta maltiple donde los estu-
diantes tenfan que relacionar una imagen (la mayorfa extraidas del video de la
cancidn) con la frase correspondiente.

2.2.“Ich wir so gern en Hipster” (Atencién y co-construccién)
Como las fases de atencién y co-construccién van muy ligadas, se describen

juntas. Para la parte de atencidn, se ofrecié una lista de frases de la cancién donde
se contraponian ejemplos con Konjunktiv IT y presente.
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Ich wdr{e} so gerne ein Hipster.

Ich trink(e) den ganzen Tag Club Mate. Mir isf schon ganz schlecht.
Ich michte enge Hosen, doch ich passe da nicht rein.

Ich wiird(e) so gern nach Neukolln ziehen, aber da wohne ich schon.
Ich héitt(e) so gern titoowierte Arme. Aber meine Mama mag das nicht,

En los e¢jemplos se colorearon las formas verbales, en rojo y verde (aqui en gris,
y negro), para ayudar a los estudiantes a descubrir el contraste. A partir de estos
ejemplos, explicaron qué estaba sucediendo con el significado de la cancion. Los
estudiantes de tercer afio fueron capaces de recordar el significado de la forma
verbal y los de segundo afio también lo descubrieron sin demasiadas dlﬁcuitades :
Se entregd la letra y se volvié a escuchar Ja cancién.

En cuanto el significado de la forma quedé claro, los estudiantes exphcaron
cémo se formaba la estructura. Para la co-construccién, les proporcionamos las
siguientes tablas que rellenamos todos juntos. Lo importante era centrarse en las. .
formas de la cancién. Nuestro trabajo era ayudar si se bloqueaban, pero no darles -
las respuestas directamente. En este caso, no fue necesario ayudarles. '

2.3. “Ich wir so gern en Hipster” (Extension)

La fase de extension consistia en practicar la estructura y asegurar su compren-
sién. Esta fase se realizé de un modo gradual, de mds simple a mds complejo. Co-
menzamos con una actividad de respuesta multiple que permitia la prictica recep-
tiva y que vinculaba el uso de la forma a experiencias personales. Las siguientes
preguntas ejemplifican la actividad:

Wohin wiirde der Hipster ziehen?
a) Der Hipster wiirde nach Kéln ziehen.
b) Der Hipster wiirde nach Berlin zichen.
c) Der Hipster wiirde nach NeukO!ln ziehen.
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Wohin wiirdesr du ziehen?

d) Ich wiirde nach Kéln ziehen.

e) Ich wiirde nach Berlin ziehen.

f) Ich wiirde nach Neukdlln ziehen.
g) Ich wiirde nach ziehen,

Ya que para comunicar experiencias personales necesitarian la forma de segun-
da persona singular, se incluyd la forma “du” en las preguntas. Esto se desvia del
modelo PACE donde el punto gramatical se localiza en el texto. No obstante, para
preguntar sobre experiencias personales, era necesario afiadir esta forma. Al com-
pletar la tarea, se mostraron las tablas anteriores mds una linea con la forma “du.”

Como ultima actividad, se formularon preguntas de respuesta abierta, ej.. Wiir-
dest du gern zu einer modernen Gang (Hipster, Freak, Otaku, Geek, Yuppi, usw.)
gehdren? Zu welcher? o Was wiirdest du machen, wenn du ein Tattoo wollrest und
deine Mutter dagegen wdre? Se incluyd el principio de cada respuesta para asegu-
rar el uso de la estructura: Ich wiirde... o Ich wdre gern...

La unidad diddctica tuvo buena acogida: los alumnos se involucraron y partici-
paron, Como era de esperar, el grupo mas avanzado necesité menos tiempo. Tam-
bién notamos que la parte de extensién fue limitada y que hubiéramos debido in-
cluir mds préctica. Por otro lado, a pesar del tiempo que se dedico a la fase de pre-
sentacién, comprensiblemente, quedaban todavia dudas sobre el significado de la
cancion. Para nuestra siguiente unidad didictica, decidimos reforzar estos aspec-
tos.

3. UNIDAD DIDACTICA: “SOMMER AUS PAPIER”

Para la segunda unidad, trabajamos con las conjunciones subordinantes y coor-
dinantes. Los alumnos de tercer afio estaban familiarizados con las mismas, pero
tenfan dificultades a la hora de producirlas. Como la primera unidad habia funcio-
nado muy bien, buscamos de nuevo una cancién para ilustrar este punto morfosin-
tictico en un contexto con contraste. Recurrimos a DeutschMusikBlog. Descarta-
mos canciones que solo presentaban un tipo de conjuncién, es decir, sin contraste.
Elegimos la cancién “Sommer aus Papier” (Depenbusch, 2012, pista 2) que relata-
ba una historia e incluia un video bastante descriptivo.

3.1, “Sommer aus Papier” (Presentacién)

Para la fase de presentacién, nos enfocamos primero en el concepto de hasteln,
(hacer manualidades), que sitta la cancion: la protagonista se construye un verano
de papel para alegrarse. Como primera actividad, construimos un barguito de papel
siguiendo un video explicativo.
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Para familiarizar a los estudiantes con el vocabulario, se reparticron imégenes.
que ilustraban la cancién. Al dorso se habian descrito con una frase incluida en la -
cancién. Algunas de estas imdgenes se extrajeron del video de la cancién mientras:
que otras se crearon exprofeso. En parejas, se colocaron en orden para narrar una -
posible historia.

A continuacién, escuchamos por primera vez la cancion. Mientras la escucha-
ban, los estudiantes ordenaron las imégenes siguiendo la historia de la cancién;
Esta fue una tarea compleja y, por eso, reprodujimos dos veces la cancién y entre-
gamos también la letra a los estudiantes. En ambos niveles ayudamos a orgamzar'-.
la secuencia de las imdgenes.

Aunque habiamos planeado que escribieran la historia que habifan predicho, :
como los estudiantes de tercer afio habian dedicado bastante tiempo a organizar y°
discutir la cancién, se eliminé esta parte en este grupo. -

La fase de presentacién consiguié que los estudiantes recordaran conjunciones
y que preguntaran por algunas que necesitaban. Como colofén de la fase, se pre- .
gunté warum bastelt das Mddchen den Sommer? para comprobar si habfan com- :
prendido el significado intrinseco de la cancion.

3.2.“Sommer aus Papier” (Atencién y co-construccion)

La fase de atencién se disefié previendo dificultades. Se entregd un papel don-
de se habian seleccionado frases de la cancién y se habian enmarcado en azul
{aqui gris) las conjunciones subordinantes y en rojo (aqui negro), las coordinantes.
A continuacién reproducimos algunos ejemplos.

olch  bau  mir einen  Sommer  aus buntem  Glanzpapier.
Den stell ich auf im Winter,! wennﬁs vor dem Fenster friert.”
,,eder soll ihn sehen da “drauflen vor der Tiir.*

Al final de esta hoja, se les preguntaba a los estudiantes: warum gibt es
% und 1 ? Tal y como habjamos anticipado, algunos estudiantes
necesitaron mds ayuda para reconocer las diferencias. Por eso, se les entregd una - -
segunda hoja donde los verbos también se habian resaltado en azul cuando apare-

cfan en posicion final y en rojo, en segunda posicion.
Ich bau  mir einen Sommer ans  buntem  Glanzpapier.
Den stell ich auf im Winter, =wenn :esvor dem Fenster friert.”

,,@eder soll ihn sehen da drauﬁen vor der Tar.™

Para guiarles, se les preguntaba de nuevo a los estudiantes:

Warum gibtes  : ¢ und | ]?
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Warum gibt es blaue und rote Verben?
Wo sind die Verben?

3.3.“Sommer aus Papier” (Extensién)

En la fase de extensién, a modo de comprobacion, se mostraron primero dos
frases de la cancidn en las que aparecian conjunciones para que indicaran si eran
coordinantes o subordinantes. Seguidamente, los estudiantes enumeraron las con-
junctones como resumen,

La tercera actividad apoyaba la fase de presentacion. Para esto, se entregd a los
estudiantes una ldmina en tamaifio DIN-A 3 con la letra de la cancién y en papelitos
recortados las conjunciones. En parejas colocaron las conjunciones en la ldmina sin
mirar la letra. Para comprobar las respuestas, se escuchd de nuevo la cancién.

La siguiente actividad se disefié con un formato de eleccidn miltiple. Se inctu-
yeron en total tres preguntas y tres frases. Esta actividad de poca dificultad sirvié
para reforzar la comprensién de la cancidn y repasar el significado de las conjun-
ciones. A modo de ejemplo:

1. Warum bastelt sic einen Sommer? Weil/damit es sehr kalt ist.
2. Das Madchen weip nicht, dass/wo er ist.

Para la quinta actividad de extensién se entregd a los estudiantes la primera es-
trofa de la cancidén y el estribillo sin los sustantivos para que crearan una nueva
cancién. Como tltima actividad, se reconstruyé con la ayuda de los estudiantes lo
que se habia aprendido durante la leccion.

Esta unidad tuvo buena recepcidon. No obstante, surgieron dificultades pues la
cancién y el video no se correspondian, al contrario que en “Ich wdr ein Hipster.”
No pretendiamos un dominic de las conjunciones después de sélo un dia, pero nos
quedé la sensacion de que hubiéramos debido afiadir mas actividades en la fase de
extension.

4, UNIDAD DIDACTICA: “TIM LIEBT TINA"

Para esta unidad utilizamos de nuevo una cancién de Anna Depenbusch (2011,
pista 1) ya que ofrece letras animadas y accesibles para principiantes. Ademas,
encontramos un video no oficial en youtube' que representaba la letra. Preparamos
la unidad para utilizarla con estudiantes de primer y segundo curso, un nivel mas
bajo. El punto gramatical elegido fueron las particulas negativas nicht, nichis y la
conjuncién doch. Después de las experiencias anteriores, enfatizamos alin més la
fase de presentacion y la de extension. No hemos implementado todavia esta uni-
dad, pero la presentamos aquf como una mejora de las unidades anteriores.

' https:/fwww . youtube com/watch?v=uCzdfAuilzw



208 Nausica Marcos | Almudena Vdzquez

4.1."Tim liebt Tina” (Presentacion)

Como la cancién repite el nombre de varios personajes y sus relaciones senti-.
mentales, preparamos un tablero donde los estudiantes colocasen las imdgenes de
los protagonistas al tiempo que escuchaban la cancién. Se pusieron los nombres de
los personajes detras de las imdgenes que se correspondian con las utilizadas en el
video. Para comprobar las respuestas, tras la primera escucha, se mostrard el vi-
deo. :
Para la siguiente actividad, se eligié una actividad tradicional de completar la:
letra de la cancién. Para facilitar el trabajo de los mds principiantes, se ofrece un’
banco de palabras con imdgenes en vez de con palabras. Al final, se verd de nuevo'
el video para comprobar las respuestas. "

Como tercera actividad, similar a la unidad didactica de “Ich wdr so gerne ein:
Hipster”, se entregardn a los estudiantes imdgenes para relacionarlas con frases de -
Ia cancién, especialmente con el estribillo. i

4.2 “Tim liebt Tina” {Atencién y co-construccion)

Para la fase de atencion, se utilizardn los parrafos de la cancién con las expre-
siones negativas: doch, nicht y nichts. En la primera actividad, los estudiantes
indicarin qué hace o no cada personaje. Estos ejemplos se utilizardn en la fase de
co-construccién. Ej. :

Was macht Tim? Was macht er nicht?

Tim liebt Tina Tim weif nicht wohin mit sich
Er trostet sich mit Vodka

{er) sduft durch die Nacht

Guck dir die Beispiele an. Wie konnen wir ausdriicken:
-etwas, das wir machen?  -etwas, das wir nicht machen?
~Warum benutzt die Singerin so oft “doch™?

4.3, “Tim liebt Tina” (Extensién)

En esta ultima fase se reactiva lo aprendido. Como primera actividad receptiva,
en parejas se formulardn preguntas de respuesta maltiple sobre cada personaje. A
modo de ejemplo:

Liebt Tim Tina? Er liebt sie nicht / Er liebt sie / Ich weif3 nicht.
Liebt Tina Tim? Sie liebt ihn nicht / Sie liebt ihn / Ich weif nicht.
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La segunda actividad entrafia mayor dificultad y mds creatividad, a p..sar de ser
cerrada. Para tres de los personajes, Tim, Ronja y Paul, se reescribiran sus estrofas
buscando un final mds positivo con las particulas aprendidas.

En la tercera actividad, los estudiantes utilizardn las expresiones negativas rela-
ciondndolas con su vida. Completaran la hoja con sus gustos sobre diferentes face-
tas: Hobbys, Essen, Musik, Sprachen, Sports y anderes. Luego buscardn a un com-
pafiero que tenga su mismo gusto y a otro que tenga un gusto diferente. Ej.:

1. Liebst du ?

a. Ich , doch mein{e) Kommilitone/in

b. Ich ., und mein(e) Kommilitone/in auch.
2. Spielstdu ?

a. Ich , doch mein(e) Kommilitone/in

b. Ich , und mein{e) Kommilitone/in auch,

5. VALORACION DE LA APLICACION DEL MODELC PACE EN LA CLASE

Las conclusiones que hemos extraido de nuestra experiencia son mayormente
positivas. Podemos nombrar diversos aspectos: dinamismo, motivacion, estructura
cohesionada de la clase, posibilidad de trabajar con la cultura y fomento de ia re-
flexion docente.

Con nuestra implementacién del modelo PACE llevamos a ¢abo un mayor ni-
mero de actividades que en una clase convencional. Las disefiamos para que fluye-
ran a un ritmo répido y configuraran una clase mds variada y dindmica. Este dina-
mismo, asi como la duracién de las tareas, consiguen que el alumno mantenga su
atencion mas tiempo. Ademds, el disefio de las tareas, basado en metodologias
activas, promueve una alta participacidn de los alumnos. Por otro lado, al girar la
clase en torno a un texto, se proporciona una estructura cohesionada y circular del
contenido.

En nuestras consultas informales con los alumnos, las respuestas fueron positi-
vas. Comentaron que habifan aprendido mucho y se habian divertido. Les habia
gustado y les gustaria tener mds clases de este tipo. En general, la combinacién del
modelo con el uso de misica e imdgenes produjo clases visuales y atractivas. Se
generé un ambiente distendido para aventurarse a practicar la lengua sin miedo.
Asimismo, el diseflo de los materiales fomentd nuestra propia reflexién del proce-
so de aprendizaje. A través de la secuenciacién analizamos }os objetivos y la gra-
duacion de la dificultad.

La aplicacidn del modelo PACE también supone ciertas dificultades. Por un la-
do, la seleccion del texto es una tarea compleja dado que debe contener una histo-
ria que pueda visualizarse al igual que los aspectos lingiiisticos que se quieren
tratar. Ademds, ha de ajustarse al nivel y al tiempo de la clase. Por otro lado, el
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tiempo de preparacién de los materiales de cada fase es bastante extenso. Como.
las actividades estdn relacionadas directamente con el texto, se requiere creacioén
propia de los materiales. No obstante, a pesar de estos factores, los resultados ha-'
cen que el esfuerzo merezca la pena.
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