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1. Socializaciones afectivas en clave de género: una mirada desde la alteridad

Diego no conocia la mar. El padre, Santiago Kovadloff, lo llevd a descubrirla.
Viajaron al sur.
Ella, la mar, estaba mas alla de | os altos médanos, esperando.
Cuando € nifio y su padre alcanzaron por fin aquellas cumbres de arena, después de
mucho caminar, la mar estall6 ante sus 0jos. Y fue tanta la inmensidad de la mar, y tanto
su fulgor, que €l nifio quedd mudo de hermosura.
Y cuando por fin consigui6 hablar, temblando, tartamudeando, pidi6 a su padre:
—ijAyadame a mirar!

EDUARDO GALEANO (El libro de los abrazas)

Comenzar con esta breve historia de Galeano constituye una declaracion de
intenciones y un (pre)texto metaférico que nos permita entender que la socidizacion y la
educacion en la afectividad es algo para lo cual resulta imprescindible ese otro u otra desde
quien tiene sentido la relacion de alteridad que se torna en prerrequisito de la accion humana.
Para ver e mar de lo que nos hace humanos, y especificamente la inmensidad de nuestras
emociones y sentimientos, es imprescindible ese otro/a que nos ayude a mirar y entender
nuestras miradas desde la adteridad. A su vez, esa relacion de alteridad podemos
circunscribirla desde lo ontoldgico, lo social y lo ético. (Vila Merino, 2005) En e primer
caso, la mirada ética se da desde la presencia o la ausencia de un ser semejante; desde el
reconocimiento, la afirmacién reciproca, la valoracion de su diferencia 'y e sentido de su
identidad, tal y como es, sin condiciones ni excusas, siho como cémplice en ese proyecto
comun e intercultural que denominamos humanidad. Desde o social hablaremos de una
dimensién politica e incluso normativa, en la medida en que el otro/a nos exige la dimension
colectivade la éticaa implicar también la presencia de un tercero : “El tercero me miraen los
ojos del otro.” (Lévinas, 1997, 226). Y en € caso de la ética, hay gue hacer referencia a una
relacion de responsabilidad y complicidad, pero también a algo mas, puesto que la ateridad
no es solo una caracteristica de o ético, sino que construye su sentido y constituye su esencia.

De esta manera, entendemos gque esa mirada desde la que construimos categorias
interpretativas para intentar entender eso que llamamos realidad (aungque a veces las
confundimos), nos permite concretar sobre las mismas nuestra identidad. Sin embargo, hay
formas de entender las identidades que las vuelven compartimentos estancos y las
transforman en mecanismos de exclusion de la alteridad que no encgja en ellos, como sucede
con los géneros que se entienden distintos a los estereotipos hegeménicos, relegados al
ostracismo y la discriminacion. Por eso hay que evitar que nuestros discursos estén
compuestos por palabras vacias, etiquetadoras, a partir de las cuales no se ve a otro o la otra
mas que como abstraccion, volviéndolos armas contra la alteridad. Esas son las palabras que
permiten que las miradas primeras no sepan ver, que no tengan memoria sino prejuicios, que
no sean sino para constatar |a negacion de otras maneras e ser, estar y parecer. Esas no son las



miradas que nos interesan en una pedagogia del género, porque en definitiva desde la
pedagogia lo que debemos es “dar la palabra, hacer hablar, dejar hablar, transmitir la lengua
comun para que en ella cada uno(a) pronuncie su propia palabra.” (Larrosa, 2001, 428)

¢Qué papel tiene en todo esto la afectividad, tanto desde e punto de vista de la
socializacion como educativo? En primer lugar, antes de responder directamente a esta
cuestion, seria necesario ver qué vamos a entender por afectividad, qué engloban en el
contexto conceptual que marcamos en estas reflexiones 'y cua es su relacion con |os términos
a uso mas frecuentes a la hora de hablar de esta dimension humana que tantas
denominaciones ha ido arrastrando histéricamente (espiritual, pasional, sentimental, del alma,
emocional, irracional,...). En este sentido, quiero plantear en principio una primera distincion
entre la palabra 'emocién’ y la palabra 'sentimiento’. Ambas son utilizadas mayoritariamente
como sinénimos, aungue su origen etimolégico y evolucion hayan sido diferentes. Asi, segin
el Diccionario de la Real Academia Espafiola

emocion. (Del lat. emotJo, -6nis). 1. f. Alteracion del animo intensay pasajera, agradable
0 penosa, que va acompariada de cierta conmocion somética. 2. f. Interés, generalmente
expectante, con que se participa en algo que esta ocurriendo.

sentimiento. 1. m. Accion y efecto de sentir o sentirse. 2. m. Estado afectivo del animo
producido por causas que lo impresionan vivamente. 3. m. Estado del animo afligido por
un suceso triste o doloroso.

Desde aqui es necesario establecer una distincion fundamental entre ambos vocabl os,
gue hariareferencia a la variable tiempo, en e sentido de que la emocion hace referenciaalo
inmediato, a la reaccion o pulsion intensa frente a lo acontecido, pero también breve en su
desarrollo; mientras que el sentimiento tiene un cardcter temporal con vocacion de
continuidad y extension. O sea, que las emociones son fulgurantes y momentaneas, y los
sentimientos perdurables, si bien unas influyen en los otros 'y viceversa.

En este sentido, he optado por inclinar la balanza por € termino afectividad, ya que
considero que en el mismo podemos incluir las emociones y sentimientos, nos indica nuestras
preferencias e inclinaciones sobre sujetos y objetos, y se relaciona con la sensibilidad, €
autoconcepto, € que tenemos de las demas personas y en las relaciones con las mismas. De
nuevo segun e DRAE:

afectividad. (De afectivo). 1. f. Cualidad de afectivo. 2. f. Psicol. Desarrollo de la
propensién a querer. 3. f. Psicol. Conjunto de sentimientos, emaociones y pasiones de una
persona. 4. f. Psicol. Tendencia alareaccién emotiva o sentimental.

A su vez, partir de |la afectividad como concepto nos debe hacer entrar de lleno dentro
de una mirada donde e origen de esos procesos afectivos y su desarrollo se dan
fundamentalmente desde lo social, es decir, como construcciones culturales que vamos
adquiriendo e internalizando (desde lo intersubjetivo a lo intrasubjetivo, que diria Vigotsky).
De esta manera, y siguiendo a Wertsch (1988), no debemos olvidar que el propio Vigotsky
planteaba que los dos subcomponentes de la conciencia son € intelecto y la afectividad, los
cuales se encuentran interrelacionados y en interaccién permanente con € medio. Es en este
sentido que podemos afirmar con Elster (2002, 314), contextualizando en el lenguage
consensuado anteriormente, que no hay ninguna emaocion/sentimiento en ninguna sociedad
gue no sea 'otra cosa que una construccion social.

Otra cuestion que desearia destacar, derivada de las corrientes culturalistas que



defiende un enfoque de las emociones principalmente semidtico y las perciben como
“instrumentos de significacion y préacticas constructivas a través de los cuales aquéllas
adquieren forma, sentido y curso publico”, (Geertz, 2002, 198) es partir de que, a ser
constructos, derivan su significado del lugar (fisico y simbdlico) en que la experiencia es
vivida, como modos de aprehension particulares basados en formas culturales y sociales
también locales.

Esta concepcion es importante para toda la argumentacién presente, puesto que Si nos
centramos en los model os de sociaizacion en la afectividad, haciendo un andlisis en clave de
género, €l primer obstaculo que debemos salvar es el del discurso determinista que pretende
naturalizar 1o que en realidad son constructos emergentes de redes de significados basadas en
modelos socioecondmicos que mediatizan nuestra manera de ser-en-el-mundo. De hecho,
gran parte del sentido y objetivo de la teoria feminista en general se ha basado en ir
derribando ese halo de naturalizacion que la sociedad patriarcal ha generado para legitimar
desigualdades y discriminaciones frente, no sdlo alas mujeres, sino cualquier manifestacion o
manera de entender los géneros 'y su papel social distinta de la hegeménica.

Frente a esto, cabe que reafirmemos, junto a Bruner (1986, 127), que “la mayor parte
del aprendizaje que tiene lugar en la mayoria de los marcos es una actividad comunitaria, un
compartir la cultura.” Asi entenderemos mejor porqué las mujeres estén construyendo nuevas
formas de identidad, més auténomas e igudlitarias, y porqué han surgido lineas de
pensamiento tan interesantes como la teoria queer (que, surgida a amparo de los estudios
culturales y como respuesta a determinadas concepciones conservadoras en relacion a las
posibilidades de articulacion de los géneros mas alla del sexo, también esta desarrollando
aportaciones mas que valiosas a ambito pedagdgico). Y posiblemente eso nos lleve a
empezar a ver qué razones habra para que los hombres no estemos siendo capaces en general
(aunque empiecen a haber movimientos y corrientes tedricas dedicadas a ello) de construir
nuevas maneras de ser y asumir las transformaciones sociales en las relaciones de género,
rompiendo con los estereotipos y contravalores de la masculinidad hegemédnica, que tan
negativa es para todas y todos, y que, en particular, tanto ha hecho por nuestra
‘incompetencia afectiva como colectivo.

Husserl (1986) hablaba de la experiencia de o gjeno como ‘la verificable accesibilidad
de lo que es originariamente inaccesible’, es decir, como aquello diferente de lo propio, 1o que
no nos pertenece (y, por tanto, nos es inaccesible en ese sentido). Aqui es necesario visibilizar
larelacion entre identidad y alteridad, entendiendo la primera en este contexto como proceso
de identificacion que se da en el mundo de la vida. En palabras de Baumann (2001, 168-169):
“Todas las identidades son identificaciones, todas las identificaciones son diaogicistas y
todos los intentos de conseguir un suefio comin son practicos.” Esto, llevado al terreno de las
socializaciones afectivas y la construccién de nuevas formas de masculinidad nos debe
enfrentar con la necesidad de ver cdmo se producen esos procesos de identificacion en
funcion de los géneros atribuidos hegemdnicamente a través de su representacion socia y el
imaginario (esterectipado las méas de las veces) generado alrededor de los mismos, como
forma de contribuir a su re-construccion bajo premisas contrahegemonicas, en la medida que
éstas permitan un desarrollo afectivo y social no encorsetado en convencionalismos y dogmas
que cercenan maneras diferentes de entender la masculinidad y los valores asociados a la
misma.

La mirada de |la alteridad tiene sentido, por tanto, en las relaciones sociales, por lo que
el proceso de socializacion se torna fundamental para ello, en e triple sentido de



identificacion, subjetividad e internalizacién. Giddens (2001, 739) lo define como un proceso
social permanente de toma de conciencia de las normas y valores y adquisiciéon de un sentido
definido del yo. Mas no podemos desgajar ese proceso de socializacion del contexto y el
histérico que lo ha generado, ya que la identidad necesita un espacio de afirmacion. Desde
aqui, penetrando en el tema de las construccion social de los géneros, podemos observar como
ese espacio de afirmacién ha servido para delimitar con precisién los roles de los hombres y
mujeres en lo pablico y en lo privado, en lo cognitivo y en lo afectivo, en €l poder y en la
sumisién, en lo visible y lo oculto. En este sentido, es destacable o que plantea Grossberg
(2003, 167), puesto que no debemos olvidar que “aungue todos los individuos existen dentro
de los estratos de la subjetividad, también estén situados en determinadas posiciones, cada
una de las cuales permite y restringe las posibilidades de la experiencia, de representar esas
experienciasy de legitimar esas representaciones.”

2. El proceso de (re)construccion de nuevasidentidades masculinasy € papel dela
pedagogia en e mismo.

Hablar de géneros no significa sdlo hacerlo desde una perspectiva femenina, puesto
gue la construccion sociocultural que suponen tiene unas causas y unas consecuencias gue se
vivencian de manera distinta y que mediatizan la generacion de identidades en base a unos
valores hegeménicos que nos pretenden imponer una forma de ser hombre y mujer,
excluyendo otras maneras de construir la sexualidad humana y estereotipando la
heterosexualidad en unas pautas de discriminacion y opacidad emocional/sentimental.

Aqui resulta fundamental no redizar esos andisis en abstracto, siho
contextualizandol os en diferentes entornos socioafectivos, econdmicos y culturales, porque ni
hay una expresién Unica de la masculinidad ni de su reconstruccion debe salir un canon
monolitico, considerandose importante trabajar desde un punto de vista pedagégico no solo
sobre las consecuencias, sino sobre todo sobre las causas en cuestiones de género, enfatizando
ademas la idea de las consecuencias nocivas que € modelo patriarcal tiene tanto para las
mujeres como paralos hombres.

De esta manera, para centrarnos en € tema de las masculinidades, podemos partir de
lo que nos manifiesta Elizabeth Badinter (1992):

- No hay una masculinidad Unica'y hegemonica, 1o que implica que no existe un modelo
masculino universal y vdlido para cualquier lugar, época, clase socia, edad, raza,
estatus,... sino una diversidad heterogénea de identidades masculinas y maneras de ser
hombres.

- La version dominante de la identidad masculina no constituye una esencia Sino una
ideologia de poder y opresion a las mujeres que tiende a justificar la dominacién
masculina.

- Laidentidad masculina, en todas sus versiones, se aprende y por tanto también se puede
cambiar.

A estas premisas yo le afiadiria una cuarta. Insistir en el hecho de que la masculinidad
hegemaonica tiene también unos desastrosos efectos para el conjunto de los hombres, tanto los
gue se identifican con & mismo (porque tienen vetadas muchas dimensiones de su ser,
fundamentalmente las vinculadas a la afectividad), como los que, a no estarlo, sufren las
consecuencias de la discriminacién o desconsideraciéon socia de quien no cumple con un
patron o medida impuesto. En palabras de Bourdieu (2000, 68): “El privilegio masculino no



deja de ser unatrampay encuentra su contrapartida en latensién y la contencién permanentes,
a veces llevadas a absurdo, que impone en cada hombre el deber de afirmar en cualquier
circunstancia su virilidad.” Todo esto se aprecia desde la infancia, ya que los nifios tienen que
aprender a ser fuertes, agresivos,... Si no, se cuestiona su sexualidad, su “hombria . Tienen
vetada la ternura, la manifestacion del carifio, cada vez mas cuando uno se va “haciendo
hombre”, configurando una suerte de 'ceguera’ en el ambito de la afectividad, eminentemente
relacional, que sobre todo existe por la irracional necesidad que manifestamos de
distanciarnos y marcar territorio frente a los vaores socialmente considerados como
femeninos, 1o que a mi juicio en e fondo implica, entre otras cosas, una especie de ‘miedo’
hacia lo femenino reflgo de inseguridades propias de los hombres, puestas a descubierto,
desnudadas por las transformaciones sociales actuales, lideradas por los movimientos
feministas y homosexuales, dentro de la manera de concebir y construir el binomio sexo-
géenero.

Partiendo de una concepcién de la masculinidad referida a “ un abanico de identidades
sociales que se configuran por medio de la competicion dentro de unos espacios sociales
homogéneos (...) (que) incluye tanto la lista de rasgos sociales ‘ masculinos' como la regla de
significado que los articula’ (Tomé y Rambla, 2001, 24), tenemos que reconocer que la
realidad es que a estas cuestiones no se les ha prestado la atencion necesaria, 0 al menos no
hasta hace relativamente poco tiempo (sobre todo a partir de la década de los 90 en nuestro
contexto). Asi, cuando en el &mbito educativo se habla de género, ademas de centrar €l debate
sdlo en una pedagogia de las consecuencias, nos vamos sobre todo a andizar la
discriminacion de las mujeres, indudable y atroz, pero se nos olvida que una pedagogia de las
causas, como es la necesaria para intentar darle respuesta a tales discriminaciones y a otras
menos visibles pero que también existen, debe contar también con un espacio para que los
nifios y jévenes reflexionen y se cuestionen los fundamentos de su identidad masculina, 10s
mensajes que la familia, los medios de comunicacion, etc., les lanzan, como estos les afectan,
el por qué de la necesidad de manifestar formas de expresion violentas (simbdlicas o
materiales), las razones para tener que estar reafirmando permanentemente su ‘hombria’. Y es
gue coincido con laideade que

“Detrés de cada representacion de hombre adulto o adolescente se esconde una persona
harta de la interpretacion y de no poder contactar profundamente consigo mismo y con
otras personas (atrapado dentro de una coraza de miedo). En la sociaizacion de la
masculinidad tradicional se oculta a individuo y se deja sdir a la horma para evitar la
burla o €l ostracismo. Sin embargo, descubrir gran parte de esaidentidad oculta constituye
el punto de partida para €l cambio de los hombres hacia una sociedad mas igualitaria y
menos esclavizada por lainjusta estructura de género. Cuando |os varones sean capaces de
desconectar de la norma, lo raciona y lo que se espera de ellos en e ambito publico y
tomen contacto con lo intimo, con las emociones y con los sentimientos, estaremos
comenzando el cambio.” (Pescador, 2004, 127)

Yaen 1994 la Conferencia Internaciona sobre la Poblaciony el Desarrollo exhortaba
alos paises a promover €l apoyo de los hombres en la lucha por la igualdad entre hombres 'y
mujeres y aentar su participacion y su responsabilidad compartida en todos |os aspectos de la
vida en familiay la salud reproductiva. Sin embargo, actualmente los Objetivos de Desarrollo
del Milenio de la ONU prestan escasa atencién explicita a los papeles del hombre, aungue es
evidente la necesidad de involucrarlos en € logro de esos objetivos. Y esto atafie, como
cuestion de principio, no solo a los hombres ‘académicos’, sino a todos, en especia aquellos
que, marginados por la pobreza u otras circunstancias, tienen necesidades y deseos que
merecen méas atencion y que no podemos olvidar a la hora de hablar de desigualdades y



discriminaciones y de laforma de atgjarlas y que la humanidad entera se libre del yugo de las
injusticias del sistema de valores patriarcal. Ademas, como cuestién practica, debido a que los
hombres tienen un poder preponderante en todos los aspectos de la vida publica 'y privada su
cooperacion es imprescindible, no solo en las esferas doméstica y comunitaria, sino también
en e ambito mas amplio de las politicas estatales, econdmicas y de gobierno. La igualdad
entre hombres y mujeres y la transformacion social que ésta entrafia, tendran mas
probabilidades de lograrse cuando los hombres reconozcan que las vidas de hombres y
muijeres son interdependientes. Es por ello que, desde la perspectiva de las politicas sociales,

“So6lo una accién politica que tome realmente en consideracion todos los efectos de
dominacién que se gercen a través de la complicidad objetiva entre las estructuras
asimiladas (tanto en €l caso de las mujeres como en el de los hombres) y las estructuras
de las grandes instituciones en las que se redliza y se reproduce no sélo € orden
masculino, sino también todo e orden social (comenzando por € Estado, estructurado
alrededor de la oposicion entre su ‘mano derecha’, masculina, y su ‘mano izquierda’,
femenina, y la Escuela, responsable de la reproduccion efectiva de todos |os principios
de visién y de divisién fundamentales, y organizada a su vez arededor de oposiciones
homdlogas) podra, sin duda a largo plazo, y ampardndose en las contradicciones
inherentes a los diferentes mecanismos o instituciones implicados, contribuir a la
extincién progresiva de la dominacién masculina.” (Bourdieu, 2000, 141)

En definitiva, para que e Hombre (como género dominante) realmente se transforme es
necesario intervenir en las fuerzas que determinan la construccion del poder masculino, por lo
gue la (de)construccion de la masculinidad implica la desarticulacion de los aspectos de la
religion, el racionalismo, €l arte, la ciencia, latecnologiay de todas aquellas instituciones que
promueven y sostienen e poder masculino de forma implicita o explicita, incluyendo las
educativas. Como dice Boaventura de Sousa Santos (2003, 97): “Mé&s que occidental y
capitalista, la ciencia moderna es sexista.” Asi, los valores tradicionales de la masculinidad,
tales como el dominio, la proteccion, la posesién o la agresividad no deben solo ponerse en
cuestion desde la perspectiva feminista, sino que debemos enfatizar €l rechazo de muchos
hombres a los mismos. Asi: “La construccion de nuevas masculinidades implica nuevas
posibilidades concretas de vivir para los hombres, la profundizacion positiva de sus
caracteristicas, € reconocimiento social de nuevos valores.” (Oliver y Valls, 2004, 93)

Llevando estas reflexiones al terreno pedagdgico, lo primero que hay que decir es que
la negacion u ocultacion de los conflictos de género ha sido un gran error en gran parte de las
instituciones educativas. Existe, en cuanto que hay personas segregadas y en cuanto que tiene
visibilidad tanto a nivel de contenidos como de organizacion y, sobre todo, valores. No se
puede hablar de educacion en valores y seguir silenciando académicamente y de facto las
realidades diferentes a la construida por e modelo patriarcal, yaseaen laciencia, laliteratura,
el arte, la filosofia, etc. EI conocimiento no es aséptico, y debemos convencernos de la
perversion que supone el seguir administrando convencionalismos interesados como verdades
absolutas.

De esta manera, cada centro educativo dispone en cierto sentido de su propio régimen
de género, € cua esta formado por expectativas, reglas, rutinas y un orden jerarquico. Todo
ello crea diferentes repertorios de accién y tiene profundos efectos en las condiciones a través
de las cuales chicos y chicas configuran su identidad personal. De esta manera, podemos
inferir que los estudios sobre la construccion de la masculinidad en la escuela a partir de la
década de los noventa presentan, siguiendo a Rodriguez Menéndez y Pefia Calvo (2005), unos
supuestos comunes que nos llevan a desarrollo de ideas como & que, aunque no todas las



masculinidades tienen la misma consideracién social, si interaccionan a partir de una
complgja trama de intercambios y recursos sociales, vinculados a cuestiones fisicas,
intelectuales, econdmicas, de aficiones, etc. En esta interrelacién, desde € punto de vista
pedagdgico, resulta fundamental el grupo de iguales (ademas de |os model os adultos), pues la
construccion de la masculinidad es una empresa colectiva y esta unida a hecho del estatus
gue se consiga entre los compafieros. Asi, toda masculinidad que no haga ostentacién de una
conducta heterosexual acusada y dominante, obtendr4 un estatus inferior o etiquetado,
convirtiéndose la sexualidad como una forma de control y resistencia, también dentro de las
Instituciones educativas.

De ahi la imperiosa necesidad de prestarle atencion y esfuerzos pedagdgicos a la
socializacion y laeducacién en la afectividad. Como ya dijerael poeta Schiller:

“No basta, pues, que todo esclarecimiento de la razén solo merezca respeto en la medida
en que se reflgja en @ carédcter; en cierto modo, é brota también del caracter, porque €l
camino hacia la cabeza tiene que ser abierto a través del corazdn. La exigencia més
apremiante de nuestra época es la formacion de la capacidad de sentir, no solo porque se
transforme en un medio para un mejor conocimiento de la vida, sino también porque
tienda a una mejoria de ese conocimiento.” (Schiller, cit. Santos, 2003, 419)

3. La socializacién y la educacion en la afectividad como refer entes.

Hablar entonces del proceso de socializacion implica hacerlo ya no solo en el ambito de la
familia, sino cada vez mas en el de los medios de comunicacion (principalmente television y
todo lo vinculado a internet), la influencia de los grupos de iguales y e proceso de
mercantilizacion de la infancia y la adolescencia que subyace en los mismos. En € caso de
nifios, jovenes y hombres, como hemos visto, los mensgjes relacionados de alguna manera
con la afectividad que reciben son cauterizadores, en el sentido que restringen el desarrollo de
la sensibilidad y la expresividad (“los chicos no lloran”, “sé un hombre”, “ten los pies en la
tierra”, “sé fuerte, no cedas, no terindas’, “no necesitas a nadie, desconfid’, “no seas gallina”,
“compite y sé agresivo, hay que triunfar”, “no muestres lo que piensas, y menos aln lo que
sentes’, “tienes que ser un macho”, “cabeza de familia, e que lleva los pantalones’, “toma
decisiones y aplica soluciones para todo por ti mismo”, “debes desear alas mujeres y obtener
placer de ellas’, y un largo etcétera). ¢COmo seria la persona que cumpliera con todas esas
expectativas que el patriarcado le exige? Esa cuestion parece que no se tiene muy en cuenta
cuando ponemos en préctica ideas 0 acciones basadas en las anteriores frases u otras de igual

calado.

Desde aqui, y sin obviar los factores neuroldgicos y biolégicos en los estudios de las
emociones, que en gran gran de ellos nos dicen que las mismas se dan de manera diferenciada
en hombres y mujeres, o que determinadas hormonas predisponen a distintas reacciones
emocionales, o que |os hombres concentramos la expresion de las emociones en € hemisferio
derecho del cerebro, mientras que las mujeres las dividen en los dos, considero que es en los
factores medioambientales y en el proceso de socializacién donde encontramos los elementos
gue permiten la construccion de los géneros y condicionan los valores que los construyen. Por
tanto, desde esta perspectiva, la masculinidad entendida en el sentido patriarcal del término,
“implica la construccion de un hombre escindido entre sus deseos, la hecesidad de expresar
sus sentimientos y -en suma- desarrollar plenamente su afectividad, y las fronteras del género
gue le indican que sélo puede hacer uso de un repertorio limitado de sentimientos, pero
especia mente de aquellos que guardan una relacion mas directa con la violencia.” (Barragan,



2006, 75-76) De ahi la trascendencia de la sociaizacion y la educacion en la afectividad para
su desarrollo, que incluye aspectos como la forma de interaccion diferenciada de las personas
adultas con respecto a las nifias y nifios desde los primeros meses de vida, € tipo de
expectativas que se les muestran en segin qué fendmenos o habilidades, etc., 1o cual
constituye elementos desde los cuales “las criaturas adquieren unas representaciones sociales
de lo que es adecuado en los comportamientos masculinos y femeninos.” (Tomé y Rambla,
2001, 64)

Por eso considero que hay que hablar de una sociaizacién y una educacion en la
afectividad, como proceso analogo a la educacion en valores que nos permita luchar contra
esas manifestaciones sexistas que se encuentran tan imbricadas en lo cotidiano de nuestro ser
y hacer socia. En este sentido, en e ambito pedagdgico considero necesario proponer,
siquiera someramente, algunas estrategias y vias para iniciar estos cambios que permitan la
construccién y desarrollo de otras formas de masculinidad, tales como las siguientes:

1. Laimportancia de la presencia y valoracion de modelos masculinos positivos, tanto
para jovenes como para hifios, basados en valores diferentes a los de la masculinidad
hegemodnica. Esto resulta imprescindible, hoy més que nunca, debido a la tremenda
influencia de los medios de comunicacion (cuya Ultima coletilla podemos verla reflgjada
en la encumbracion de la cultura ‘metrosexual’), y ahi las instituciones educativas tienen
un papel importante. Los chicos no pueden identificarse sdlo con productos televisivos,
guerreros sanguinarios o ambiciosos hombres de poder sin escripul os.

2. El trabajo multidimensional, desde sus distintos referentes sociales (familia, escuela,
medios de comunicacion, nuevas tecnologias,...). Este debe ser nuestro ideal, € trabajo
compartido de valores y acciones entre los diferentes agentes socializadores. Pero eso s,
la escuela, ingtituto o facultad no puede ni debe escudarse nunca en la presunta
inoperatividad de otros agentes para seguir perpetuando la hegemonia de la masculinidad
dominante en su seno, que cuestiona su propio sentido educativo como institucion.

3. La desvinculacion del género hegeménico de los espacios escolares y su
transformacién en espacios de convivencia. Asi, ni el aula debe verse como parte de la
cultura femenina, que tiene mas éxito académico, ni el patio del recreo como un coto
privado de los chicos para mostrar su masculinidad dominante y excluir otras formas de
estar en el mismo. En palabras de Carlos Lomas:

“la cultura masculina del patio y de la escuela constituye un espacio simbdlico habitado
por una serie de lideres cuyas conductas (con respecto a sus compafieros y a sus
comparieras) son un fiel reflgjo de las conductas y de los valores asociados al modelo
dominante de la masculinidad (el valor absoluto e incuestionable de la fuerza, €l €logio
delaviolencia, €l menosprecio del didlogo y de la solidaridad, el maltrato alaschicasy a
los chicos que no se identifican con e modelo dominante de masculinidad...).” (Lomas,
2004, 21-22)

4. El hecho de plantear la organizacion de las actividades y del conocimiento desde la
perspectiva de la ateridad y no siempre del interés del grupo dominante beneficiado por la
escuelatradicional, haciendo que |os nifios participen en cuestiones organizadas en torno a
los intereses de las niflas y viceversa, 0 a las personas heterosexuales en programas
organizados en torno alos intereses de gays y lesbianas. Eso también ayudara a que no se
identifique lo ‘masculin0’ en oposicion a ‘femenino’, sino desde su generacion
constructiva alternativa.



5. El cambio de expectativas respecto alos modelos de respuesta de que son capaces los
chicos, puesto que a menudo respondemos también en funcion de lo que se espera de
nosotros, y transformar eso implicaria también quitar parte de la presion que la
masculinidad dominante gjerce en la construccion de la identidad de los aumnos. En este
sentido cobra especial importancia la educacion en la afectividad para los nifios y jovenes
de manera que la misma les permita desarrollar estrategias parala socializacion preventiva
de laviolenciade género. (Oliver y Valls, 2004)

6. El fomento de espacios de reflexién masculina donde se cuestionen 1o hegemanico,
Sus consecuencias para sus vidas, su forma de ser, hacer y sentir. Ademas de los de indole
comunitario, es necesario que las instituciones educativas asuman un papel innovador en
esta linea con iniciativas concretas. Aqui es importante también visibilizar €l principio
femenino que forma parte consustancial de la dimension de ateridad de todos |os géneros
y trabajar desde ahi e ambito de la intimidad, tan vetado a los hombres y chicos
histéricamente. En palabras de Leévinas (1997, 173): “Y € Otro, cuya presencia es
discretamente una ausenciay a partir de la cual se llevaa cabo e recibimiento hospitalario
por excelencia que describe el campo de la intimidad, es la Mujer” (entiéndase aqui
Mujer, insisto, como principio femenino presente en todas y todos nosotros).

7. Lainclusion, dentro de las ‘Escuelas de Familias' que desarrollan muchos centros
educativos, de temas especificos vinculados con la construccién de la identidad de género
que permitan una reflexion compartida en torno no solo alas consecuencias, sino también
alas causas estructurales de las desigual dades.

8. El desarrollo de investigaciones educativas de calidad desde los distintos contextos y
agentes de socializacion que versen sobre la masculinidad hegemonica, sus efectos y
alternativas. En este sentido, también quisiera llamar la atencién de la necesidad de
indagar en las razones estructurales que estédn haciendo que el éxito escolar tenga nombre
femenino y e mal-llamado fracaso, masculino, incluyendo un andisis de las
consecuencias sociales de estas cuestiones.

9. Debemos actuar, insisto, para aclarar que la presencia de un marcado carécter sexista
en el curriculo no sblo es discriminatorio para las mujeres, bien sea desde la invisibilidad
0 desde la minusvaloracion social, sino que también gerce influencias nefastas para los
chicos, pues contribuye a dar una vision de lo que significa ‘ser hombre' afin a la
masculinidad dominante tradicional. De esta manera, otra via interesante es la gque plantea
la revalorizacion de las précticas domésticas y de cuidado como contenidos curriculares,
yaque:

“Los saberes asociados a lo que tradicional mente se denomina conocimiento doméstico, y
acuidar alos demés, son la parte de | patrimonio pedagdgico que el sexismo a ocultado a
nuestros ojos, de manera que hacerlo publico es atravesar una barrera social muy sélida
(...) Se establece asi unarelacién entre lo doméstico y 1o publico, es decir, una necesidad
de abrir las puertas que separan la vida doméstica de la vida publica; de manera que €
contexto de aprendizaje del conocimiento doméstico puede tener un papel primordial en
la formacion de una futura ciudadania auténoma y responsable que contribuya a
fortalecer e entramado de relaciones civicas entre las personas.” (Solsona, N. et. a.,
2005, 19):

10. Finalmente, desde una perspectiva educativa comunitaria, resulta importante incidir



en las posibilidades de redlizar ofertas culturales y de ocio aternativas a los jovenes y
nifios, que resulten atractivas y fomenten valores gjenos a los hegemonicos. Nunca
podemos olvidar que hablar de educacion desde una perspectiva de género es en definitiva
hablar de educacion en valores, y eso incluye tanto los contextos educativos formales
como los no formales.

Estos puntos, si bien de manera sintética, considero que pueden ofrecernos elementos
de reflexion y pistas para la accion pedagdgica que clarifique y nos permita ir construyendo
teorias y précticas que nos ayuden a desarrollar otras formas, més igualitarias, de entender,
interpretar, construir y mirar la masculinidad; porque de miradas ha pretendido (con)versar
este texto, en € sentido que plantea Dibie (1999, 22), amodo de conclusién: “Mi mirada, para
no ver sdlo un mundo rectilineo y estratificado, ha tenido que adquirir amplitud, abrirse en un
angulo mayor, oscilar, agudizarse y gustarse a la medida de nuestro mundo, en suma, ha
tenido que inventarse unos 0j0S NuUevos.”
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