John Dewey

La ciencia de Ia educacign |

La educacién como Ciencig

Este titulo puede sugerir a algunas menies que piantea'.
una cuestién previa: jHay una ciencia de la educaciény”

Y ain mas fundamentalmernis ipuede haber una ciencig de
la educacion? :Son ios procadintientos v objetivos de ia edy-

cacién_de tal naturaleza que sea. posible reducirlos a algo:

que pueda liamarse propiamente una ciencia? Cuestiones sg. 3

mejantes se presentan en otros campos. La situacién no gg
desconocida en la historia; surge en la medicina v e! dere.
che. En lo que a la educacién concierne, yo puedo confesgr
desde ahora que he pilanteado el problema en su formg
interrogativa con el fin de evitar la discusion de - cuestiones

- que son importanies, pero que estan también llenas de espi-
has y rodeadas de divisiones controvertibles.

Es suficiente para nuestro propodsitc observar que ia pala-
bra ‘“ciencia’ tiene un ampiic sentido.

Algunos restringiran este término a las matematicas o a
disciplinas en las que pueden determinarse resultados exac-
tos por métodos rigurosos de demostracidon. Tal concepcion
limita hasta las pretensiones de ia fisica y la quimica a ser
clencias, pues segun eliz la tinica parte cientifica de estas
disciplinas es la estrictamenie maternatica. La. posicion de lo
que ordinariamente se {lama ciencias biologicas es atn mas
dudosa, en tanto que las materias seciales y la psicologia no
se clasificarian en absoluto comoe ciencias si fueran medidas
por aguelila definicién. Evidentemente, tenemos gue- -considerar
la idea de ciencia con alguna amplitud. Tenemos que to-
maria con la suficiente fiexibiildad para incluir en elia todas
fas disciplinas gue se consideran ordinariamente ccime. cien-
cias. Lo importante es descubrir aquellos rasgos on virtud
de los cuales se ilama cientificos a diversos campos. Cuando
‘suscitamos ia cuestién de este modo, somos llevados a poner
el acenio sobre los métodos de tratar las materias-asuntos
mas que a buscar los rasgos objetivos uniformes en estas

- materias. Desde este punto de vista, la ciencia significa,

crec, la existencia de métodos sistematicos de investiga-
cion, que, cuanda se dirigen a estudiar una serje de hechos,
nos ponen en condicicnes de comprenderios mejor v de

inarlos mas inteligentemente, menos azarcsamentie y con
dom -

s rutina. . o o _
mﬁ:die dude 3 de que nuestras practicas de higiene y medi-

son ho' menos foriuitas, menos resultado de una mez-
ina - L o -
c;g de adivinacion y tradicion de lo que solian ser antes, ni
¢

" 4e que esta diferencia ha sido producida por el desarrolio de

todos de investigacion y comprobacion. Existe una te’lzcr?ic:a
-mé ﬁactuai por la cua! pueden acumularse los Qescubrimlen—
:T:y la organizacit:")n de materiaies,'y por mts:dlo de la ctual
“n investigador puede repetir las -mv.__estrg’acfones Fje; otro,
y formarlas o desacreditarlas, y afadir mas_al capital acu-
cor;ado de conocimientos. Por otra parie, cu_ando se usan, los
rr:gtodos tienden a perfeccionarse, a sugerir nlgfavoss_ pr?obcl:
mas, nuevas investigaciones, que; a::::jaor:'erlsos antiguos p
imni an oiros nuevos me . _
lel: n;lc::s{iézrerespc;cto a las fuentes de una c.iencua ﬁde‘ ia
educacién se ha de tomar, pues, en 'este__sgntldo-. é?’qualeei
n los medios por los cuales la funcmn_de la edlucacm
5c,dzas sus ramas-y fases —-seleccion del material p.ara“e;l
:—::ograma, métados de instruccidon 'y disci_plina, qrgan::zoa:lzz
administracién de ias escuelas—'— pu.ede conduc:{rsee on un
aumento sisteméatico de conirol inteligente y compren lea}
: Cudles son los materiales que podemos y debemos mep ar
;a'ra que las actividades educa?ivas pueda!n”iiegar a S‘dre en
menor grado producio de la rutlna,’la tradnc:on,dgl_ acc; ;ra
y las infiuencias transitorias? (A que fuentes acu ne:.-n:l?n ?n{e-
producir un desarrolio constanie Y acumulaqo c:lei 'vrliiro
ligente y comunicable y de capacidad de dlrzi:tc-o e.l estudio
Aqui esta la respuesta para los. que desacre i_an ° K. rudo
pedagégico afirmando que el éxito en !E} en.ser;anz_l-_x&a e
direccién moral de los alurnnos. no esta con frecuer  on
relacidén directa con el conocimiento de los prm(?;plos ep e
gdgicos. Aqui esta “A” que tiene muc_ho mas éxito qn: g
en la ensefanza, despertando ei entusiasmo de sus Iez_z;m "
tes por ‘el aprender, inspirén{doies rno_ralm?nte cun !eﬁ ajmeﬁie
y contdacto- personales, y sin fen)bargo s:end_o :e ativ mente
ignorante de_ia historia pedagogic.:z_a, de la psucohogla,Pero >
métodos comprobados, etc. Admitimos los .hec ost. ; ° 2
que pasa por alto el objetante es que el éXl'tQ de ta esndas
viduos tiende a nacer y a morir con ellos; Ia.=.:lccmsma-ct.u%sn&m
beneficiosas se extienden sélo a aquelios ‘alumnos que r:‘ 1on
‘contacto “personal con taiss maestros: bter;n dotadosirhac He
puede medir la pérdida que se ha p-rodtljc:do por ? :om-
de que se hayan limitado asi las cont:"lb-uc:ones _de ia eZI m
bres y mujeres en el pasado, y el iUnico medio por étbgos
podamos prevenir tal despiifarro en el futuro es por m
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que nos capaciten para hacer un analisis de lo que hace
intuitivamente el maestro bien dotado, de susrte que pueds
comunicarse a los demas algo de o gue resulta de sy laboy,
Aun en las cosas reorganizadas convencionalmente comg

ciencia: %on importantes las ideas de las personas extraor.: |
dinarias, no existiendo una nivelacién inferior para un prg. o}
cedimiento uniforme. Pero la oxistencia de !a ciencia gy - |
eficacia comin a las experiencias del genio; hace posible, : |
por los resultados de una capacidad especial, gue lleguen:: 1
a ser parte del equipo de trabajo de otros investigadores, gp - -

lugar de perecer cuando nacieron.

Las capacidades individuales de los Newion, Boyle, Joule,
Darwin, Lyell, Helmholiz no se destruyen por ia existencia
de la ciencia; persisten sus diferencias ~especto a los demas

asi como la imposibilidad de predecir sobre la base de I3

ciencia pasada los descubrimientos que haran, es decir,
la imposibilidad de regular sus actividades por fas ciencias
precedentest Pero la ciencia hace posible para los demss
beneficiarse sistematicamente de io gue han realizado. ‘

La existencia del método cientifico nos protege pues de
un peligro que corren las operaciones de hombres dé capa-
cidades exiracrdinarias; el peligro de la imitacion servil par-
tidista y el de la celosa devocién a ellos y a su obra ep
cuanio al progreso. ulterior. Todo el mundo puede observar
hoy que el efecto de un maestro original y poderoso ho es
bueno en todo. Los influidos por é&! muestran un interés unj-
lateral; tienden a formar escuelas y a ser impenetrables gz
otros problemas y verdades: se inclinan a jurar por las pa-
labras dc.a su maestro y a continuar repitiendo siis pensa-
mientos después de éf, y con frecuencia sin el eéspiritu y ia
inteligencia que le dieron realce a aquel. La observacién
revela iambién que estos fenémenos ocurren mAs a menudo
en aqueillas materias en que estd menos desarrollado el mé-
todo cientifico. Cuando estos métodos tienen una exisiencia
mas larga, los estudiosos adoptan los métodos mas que los

meros resuitados, y los emplean con flexibilidad mas que en |

su reproduccion literal. L ‘ .
La digresion parece estar justificada no sélo ‘porque los
que objetan la idea de una ciencia colocan la personalidad

Y sus dotes (nicas en oposicidn a Ia ciencia, sino también {

porque los que recomiendan la ciencia aducen a veces que
la uniformidad del procedimiento debe ser su consecuencia.

Asi parece que vale la pena insistir sobre el hecho . de que -

ocurre lo contrario en las materias mejor tratadas desde el
punto de- vista cientifico. El dominio de fos métodos cienti-
ficos y los asuntos sistematizados libera a los individ:_:os:
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.caciébn como arte. . .

jes capacita para ver nuevos problemas, encontrar nueves

souedimientos, y en general, tiende a ia diversificacién ‘mas
gue a la uniformidad. Pero al mismo tiempo estas diversif-

caciones tienen un efecto acumulado en un avance en e}

gue participan todos los que trabajan en ese campo,

La educacion como arte

' Este tema se halla intimamente relacionado, creo, con otro
punto gue se presenta con frecuencia, a saber, que la edu-
cacion es un arte mas que una ciencia. Es incuestionable
gue en ia aplicacién concreta, la educracién es un arte, sea
un arte mecanica o una bella arte. Si existiera una oposicion

4 entre la ciencia y el arte, me veria obligado a ponerme
{- def lado de aquellos gue afirman que. la educacién es un
| arte. Pero no existe tal oposicién, aunque si haya una dis-
-"i'tihcién. No debemos extraviarnos por las palabras. La inge-

nieria 8, en su practica actual, un arte. Pero es un arte que

I incorpora progresivamente cada vez m&as ciencia, mas ma-
. tematicas, mas fisica y quimica. £s el género de drte que es,
-precisamente por el contenido cientifico que ia guia como

operacion practica. Existe en ella espacio para los proyactos
originales y atrevidos de individuos excepcicnales. Pero su
distincion no esid.en el hecho de que estos vuelvan sus es-
paldas a la ciencia, sinc en e hecho de que hacen nuevas
integraciones de material cientifico v lo convierten en usos

nuevos y antes imprevistos y po famiiiares. Cuando en educa-

cion el psicologo u observador y el experimentador en cual-
quier campo reduce sus hallazgos a una regla que se ha de
observar- uniformemente, nos hallamos sélo ante un resuliado
gue es cuestionable Yy gue destruye el juego libre de ia edu-

Pero ‘esto ocurre no por el método cientifico, sino. por el

. alejamiento de éi. No es el ingeniero capaz el que trata los
1. ‘hallazgos ciéntificos como si le impusieran un cierto curso
4 .que ha de seguir rigidamente: es el hombre de. tercera o
" cuarta clase quien sigue este curso. Aun mds, es e! jorna-

lero sin preparacién quien lo_sigue. Pues aun si _’Ia_‘pré'ctica
adoptada es la que se desprende de la ciencia y no pudo
haber sido descublierta o empleada sino por la ciencia;” cuan-

“do se convierte en una regia uniforme de procedimiehto se

trueca en un procedimiento empirico mecaniceo, ,i;i ‘i{!iémc".que
una persona puede usar una tabla de logaritmos mgcémc?-
mente sin conocer nada de matematicas. e
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“iaristicas. Sus’

Ei peligro es grande en el mismo grado en que es recien,
la tentativa de desarroliar el miétodo cientifico. Nadie negarg

que la educacion se halla aGn en ur periodo de transicign
de un estado empirice a uno cientifico. En su forma empj.
rica, los principales factores que determinan la educacign -

son la tradicién, la reproduccién imitativa, la respuesta a lag

diversas presiones exiernas, en las que gana la mas fuerte -
3

y las dotes, naturaies y adquiridas, de los maestros ingj-
viduales,

En esta situacion, existe una gran tendencia a identificar
la capacidad de ensefiar con el uso de procedimientos Gue
producen resultadcs satisfactorios inmiediatos, siendo medidg
el éxito por tales cosas como son e! orden en la sala de
clases, la recitacién o repeticion correcta por los alumnos
de las lecciones asignadas, la aprobacién en los examenes
el paso de los alumnos a un grado superior, etcétera. ’

Generalmente, éstos son los criterios por .los cuales juzga
una comunidad el valor de un maestro. Los aspirantes al ma-
gisterio llegan =z las escuelas normales y universidades con
tales ideas implicitas en sus mentes. Quieren en su mayor
partg descubrir ¢éme hacer cosas con la maxima posibifidad
de éxito. Dicho escuetamente, quieren recetas. Ahora bien,
para tales personas la ciencia tiene valor porque pone un
sello de aprobacion final a esie ¢ aquel procedimiento aspe-
cifico. Es muy facil para la ciencia el ser considerada como
una garantia gque acompana a la venta de mercancias mas
que come una luz para los ojos y una iinterna para los pies.
Es apreciada por su valor de prestigio mas que como uh
organo de iluminacién y liberacion perscnales. Es apreciada
peorque se piensa gue da aistenticidad y autoridad incuestio-
nables a un procedirnienio especifico que ha de aplicarse en
la sala de clases. Concebida asi, {a ciencia es antagénica
a la educacién cemo arte.

: ,‘-:La historia 'de

Sus :problémas origif
dificultades querse ofrecian er
asuntos practicos.Los: hombres _'b.tuvierqn fuego frotando
unos palos contra otros, y notafoh co6mo se calentaban las
cosas cuando se las apreiaba unas’contra otras, mucho antes
de -que ‘poseyeran una teoria del calor. ‘Tales experiencias
cotidianas en su aparente -incongruencia con los fenémenos

fes fueron planteados por
44, region ordinaria de los
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periencia y abstraccion -

s ciencids 'm_és maduras reveld - dos carac-

de ia llama y &l calor ltevaron finaimente a la concepcion del
calor como una forma del movimiento molecular. Pero solo
se escapd a esta concepcién cuando se reflexiond scbré los
fenomencs ordinarios independientemente de las condiciones
y usos en que se presentaban en la practica. No hay cienciza
sin abstraccién, y la absiraccion significa fundamentalmente
gue ciertas ocurrencias se separan de la dimension de la
ixperiencia practica familiar para Hevarlas a la de la inqui-
sicion reflexiva.o teorética. .

Ser capaz de salir en el momento de la confusién, de ias
urgencias y necesidades de los intereses practicos inmedia-
tos ©s una condicion deil origen del tratamiento cientifico en
cualouier campe. La preocupacion de alcanzar alguna utilidad
directa o practica limita siempre la indagacion cientifica.
Pues aquella restringe el campo de ia atencion y pensa-
miento, ya que sdto notamos las cosas que se relacionan
inmediatamente con lo gue deseamos hacer o lograr en =l
momento. La ciencia significa que llevamos nuestras obser-
vaciones y pensamientos méas alla en el campo y gue nos
liegamos a inieresar en |o que ocurre por su propia cuenta.
La teoria es al fin, como se ha dicho bien, la mas practica
de todas ias cosas, puesto gue esta ampliacién del radio de
la atencién mas alld de todo propésiio y deseo préximos
tiene por resultado la creacién de propositos mas amplios
y de mayor alcance, y nos capacita para utilizar una serie
de condiciones y medios mas amplios y profundos: que ios
expresados en la observacién de propdsitos practicos primi-
tives. Por el momento, sin embarge, la formacion de teorigs
exige una desviaclon radical de' las hecesidades de las ope-
raclones practicas previamente realizadas.

Esta separacion es particularmente dura de lograr en el
caso de aquellas personas que estéan interesadas por la cons- -
truccién del contenido cientifico de las préacticas” y artes
educativas. Existe una presion exigierndo resultados inmedia- -
tos y la demosiracion de una rapida, sumaria utilidad en la
escucla. Existe una tendencia a convertir los resultados de
las investigaciones estadisticas y los experimentos de labora-
torio en direcciones y regias para la organizacidon e instruc-
cion escolares. Se tiende a recoger directamente los resulta-
dos tai como se presentan y a ponerlos en operacién por los
maestros. No existe asi el tiempo necesario para aguel lento

.y gradual desarrolio de teorias independientes gue es una

condiciénh precisa para la formacién de una verdadera cien-
cia. Este peligro es particufjarmente inminente en la ciencia
de la educaciéon porque su gran modernidad y novedad pro-
ducen escepticismo en cuanto a su posibilidad y su valor. E!
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deseo humanco de probar que el modo cientifico de estudi
es realmente de valor, produce una presién para conVert-o-
las conclusiones cientificas en reglas y modelos de practi v
escolar. . ca

Qgizé resulte desagradable seleccionar casos demasiag
p'rox1mos a las situaciones actuales. Sin embérgo, se nec:c‘s
Sita.algfm ejemplo para precisar lo que_ se ha dicho se"
Igcc:_ono un caso que es remoto en el tiempo y clar-o :‘
si mismo. Un investigador encontrd que las nifias de 11 A
14 afios alcanzan !a madurez mas -répidaméh,te gue los niﬁcga
de la misma edad. De este hecho, o de este presunto he'cm:"t
saco la consecuencia de que los nifios y las nifias debiah"
separarse para los fines de la instruccion. Convirtié asj uﬂr
de'scubrimiento intelectual en una regla inmediata de 1Ia
practica escolar: : SR

Que la conversion fue rapida pocos lo negaran. La razén®
es evidente. La administracion e instruccion escolares son
una operaciéon mucho mas compleja que el factor contenido’
en el resultado cientifico. La significacién de un factor ‘péra
. - 1a préctica educativa sélo pusde ser determinado cuandg
es:té equilibrado con muchos otros factores. Tomado en s[
mismo este ejemplo es tan tosco que el generalizar sobie
el pc_)drl'a aparecer. como una caricatura. Pero el principio
que implica es de aplicacion universai. Ninguna conclusién
_dg-la investigacion cientifica puede convertirse en una regla
inmediata del arte educativo. Pues no existe una practicg
edu_cativa cualquiera que no sea sumamente compleja; es
.decir, que no contenga otras muchas condiciones. y factores
que estén incluidos en el hallazgo cientifico.

Sin embargo, los descubrinientos cientificos son de utilj-
dad practica, y se Interpreta erromeamente la situacisn
cuando se la utiliza para desacreditar el valor de ia ciencia
en el arte de la educacion. Lo que se opone a ello es la
transformacion de los descubrimientos cientificos en reglas
<_:|e accion. Supongamos por el momento que el halazgo
sobre:\ la diferente rapidez de madurez en ios nifibs y nifas
de cierta edad es confirmado por investigaciones continua-
.:;d.as, Y se acepta como un hecho. Mientras no se le con-
. vierta en una regla especifica de un procedimiento fijo es ¢
- de algun valor. El maestro que realmente conoce este hecho
h_abré cambiado su actitud personal. Estara alerta para hacer
ciertas observaciones que de otro modo se le escaparian;
serd.capaz d¢ interpretar algunos hechos que de otro modc;
Ie;.rg-gonfundirian Y equivocarfan. Este conocimiento y com-
preénsidn hacen su practica mas inteligente, mas flexible y
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mejor adeptada para tratar efectivamente los fendémenos con-
cretos de la préctica.

Pero no termina agul la historia. Las investigaciones con-
inuadas revelan. otros hethos importantes. Cada investiga-
cién y conclusidon son especiales; pero la tendencia de un
aumero creciente y variado de resultados especializados es
crear nuevos . puntos de vista y un campo mas amplio de
observacion. Varios descubrimientos especiales tienen un
efecto acumulado; se refuerzan y extienden unos a otros, vy

" con el tiempo llevan al descubrimiento de principios que

anen a ur namero de hechos que son diversos y aun aisla-
dos en su aparicion prima facie. A estos principios conec-

tivos que unen a fendmenos diferentes los llamamos leyes.

Los hechos que se interrelacionan asi ferman un sistema,
una ciencia. El practico que conoce el sistema y sus leyes
estd evidentemente en posesion de un poderoso instrumento
para observar e interpretar lo que ocurre ante él. Este ins-
trumento intelectual afecta a su actitud y modos de reaccio-
nar en lo que hace. Como el radio de comprension se pro-
fundiza y amplia, puede tener en cuenta consecuencias
remotas que originariamente se hallaban ocuitas a su vista
y" por tanto eran ignoradas en sus. acciones. Se introduce
‘mayor continuidad; no aisla situaciones y no las trata sepa-
radamente como estaba obligado a hacer cuando ignoraba

.los principics- conectivos. Al mismo tiempo, llega a hacer

mas flexibie su proceder practico. Viendo maés relaciones ve
méas posibilidades, méas oportunidades. Se emancipa de la
necesidad de seguir la tradicion y los precedenies especia-
les. Habiéndose enriquecide su juicio, tiene un radio mas
amplio de alternativas para seleccionar al tratar ias situa-
ciones individuales.

Lo que significa la ciencia

Si reunimos estas conclusiones en un sumario obtendre-
mos los siguientes resultados. En primer lugar, ninguna
auténtica ciencia se forma por conclusiones aisladas, neo
importando cuan correcta cientificamente sea la técnica por
fa cual se han obtenido estos resultados aislados, ni cuan
exactos sean éstos. La ciencia no surge hasta que estos
diversos hallazgos se hallen unidos para formar un sistema
relativamente coherente, es decir, hasta que se coniirmen
e iluminen reciprocamente unos a otros o hasta que cada
uno dé a los demas mas sentido. Ahora bien; este desarroilo
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requiere tiempo y requiere mas tiempo en el grado g que
sea reciente y por tanio impeifecta la transicion de Uha.

condicidén empirica a una cientifica.
‘ N~

Ejemplos de las ciencias fisicy

Las ciencias fisicas tienen tras si un pasado mucho més

largo que las indagaciones psicolbgicas y sociales. Ademag
tratan con materias que son intrinsecamente menrnos compig

ias, impiicando menos variables. Esia diferencia en el gragg
de madurez esta en el fondo de lo que se ha dicho respectg
al peligro de la transferencia prematura de los descubyi.’:
mientos cientificos especiales a la préctica educativa. Ey.
plica por qué las investigaciones cientificas respecio a Jog-
problemas educativos deben hacerse, en un tiempo considg-
rable, con una comparativa lejania ¥ separacion de la apjj.-
cacion directa, y por qué es peligrosa la presién para de-
mostrar su inméediata utilidad en la organizacion e instruccidn -

. escolares.

El modo cémo se acentuaron sus actuales fundamentes
en las ciencias fisicas demuestra la necesidad cientifica de|
conccimiento de relaciones formando un sistema; prueba
también la dependencia de este conocimiento de un ssquema
de pensamiento general si los experimentos y medidas han de
tener valor cientifico. )

La historia de la fisica demuestra definitivamente que ias
medidas y correlaciones, por muy cuantitativamente exactas
que sean, no pueden producir una ciencia si no es en
conexidon con principios generales, gué medidas se han de

realizar y c¢émo se han de interpretar. Los experimentos vy

_..~mediciones de Galileo forman la base de la ciencia moder-

na; se realizaron .en conexién con. el deslizamiento de bolas
en un plano inclinado, con movimientos de péndulos y con
la caida de ‘cuerpos desde la torre inclinada de Pisa.
Galileo, sin embargo, habia realizado antes en su pensa-
mientc un experimento que le llevé a Ia hipdtesis de que
. el tiempo de caida de ios cuerpos es proporcional al cua-
_-drado. de! espacio recorrido. Fue esta idea general, a la que
- llegéd pensando, la que dio el punio de partida para su
experimento en Pisa, v la que dio sentido a su medicién del

* tiempo- transcurrido en la caida de objetos de varias con-

téxturas y voltimenes. Su concepcion de lo que se media,
.a-saber, una generalizacion sobre las relaciones de espacio,

9¢

o Yy movimiento como los objetos verdaderos de Ia

%ﬁﬁmﬁ:ién fisica, dio a sus mediciones carédcter cientifico. Sin

gs ideas no habria sabido qué medir; habria medido &t
Tampoco habria sabido el sentido de sus medldas-u_n?
gue las hubo realizado; habrian quedado en maras
sasidades intelectuales. o

yeron también sus hipdtesis preliminares creadas por el
ngami_ento las que dieron importancia revolum?nana a sus
didas del deslizamiento de. bolas. Sus expenmentos con
y con péndulos confirmaron su teoria de que los

I

-él s - - . r .
aF "‘.'en.:movimiento contindan moviéndose con la misma

S : )
}irgdad y-movimiento a menos que se actue ex.te:rnament.e
re ellos. En conexidén con el de Pisa, le capacitd a medir

b i 3 I -
“aceleracién y a construir una férmula general. En conse

cuencia, quedé alli abierto el camino de la medicion indi-

ta a futuros experimehtadores. Las mediciones indil:ecta}s
adiante el calculo son mucho mas importantes en ciencia
e las mediciones directas, las cuales sélo ofrecen datos

v comprobaciones. Los experimentadores sabian al mismo

tempo /o que estaban midiendo, a saber, relac_:iones de masa,
sspacio, tiempo y movimiento. Estas concepciones generales

gnieron sus observaciones especificas en. un sistema.

]
- Las técnicas prestadas
‘ son insuficientes

Esias consideraciones nos llevan a nuestfo segundo Puntc_a,
gue es el aspecto negativo de nuestro primerc. La ciencia

. pedagogica no puede ser construif:ia simplemente pidiendo
] prestadas las técnicas y mediciones que se encuentran en
‘las ciencias fisicas. Esto sélo podria ocurrir si se hubiera
1 encontrado algin modo por el cual los fen_’_é}r_.r}enos ment_gées
'o- psicolégicos se pudieran expresar en términos de unida-

des de espacio, tiempo, movimiento y masa. Es innecesario

" advertir que no se han cumplido estas condiciones. Ni posee-
mos aun eiras hipétesis generales a la luz de las cu.ai.es po- -
‘damos cdﬁ'_i}cer lo que estamos midiendo y por las cua!es_,

podamos interpretar. ios resultados, colocfarlos en un s‘sstgrr!a
¥ conducir a mediciones-indirectas fructiferas. Este.;?rmci_ipsq
es practicamente importante en el tlempo actyal. _Exnste oy
una tendencia a suponer que obtenemos el material de una
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